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Utbildning
Falkenberg

Inriktningsdokument for forbattrad
undervisningskvalitet 2023-2028



Forord

Ett demokratiskt samhalle bygger pa att alla r lika mycket varda, ges samma
mojlighet att delta samt kanner till sina rattigheter och skyldigheter. Forskolan
och skolan* ska inte lamna nagon efter eller halla nagon tillbaka, utan den
ska inkludera alla barn och elever och ge dem likvardiga forutsattningar att
lyckas.

Att fa vaxa upp och levai ett demokratiskt samhélle dr idag ingen sjalvklarhet.
Darfor ska alla barn och elever forsta och varna var demokrati och den varde-
grund utbildningsverksamheten vilar pa. | vara forskolor och skolor ska barn
och elever métas i en gemenskap som praglas av 6msesidig respekt och
interkulturell forstaelse for att motverka populism och intolerans. De ska
lara sig vardera och kritiskt granska information for att kunna skapa sig en
egen uppfattning och kunskap om den varld vi alla lever i.

Ett av vara viktigaste uppdrag ar att ge vara barn och elever férutsattningar
att moéta framtiden med framtidstro. Det finns fa saker som da har sa stor
betydelse som att de gar ut grundskolan med fullstéandiga betyg och tar
examen fran gymnasieskolan. Det dr nagot vi kan paverka genom att ge
barn och elever en utbildning av hog kvalitet.

Med Utbildning Falkenberg 2023-2028 vill vi forbattra undervisningens
kvalitet och ge alla barn och elever en utbildning av hog kvalitet. Vi vill
darmed fortsatta det férbattringsarbete som paboérjades 2017 och som

vi ser gjort skillnad for vara barn och elever. Vi ar stolta 6ver det som astad-
kommits och samtidigt 6vertygade om att kvaliteten kan bli annu battre.

For att lyckas ar det viktigt att vi arbetar tillsammans och att alla tar ansvar
for att orden i Utbildning Falkenberg omsatts till faktisk handling. Alla som
arbetar inom barn- och utbildningsférvaltningen behéver saledes nyfiket
utforska och konkretisera hur de utifran sitt uppdrag bidrar till och skapar
forutsattningar for att realisera Utbildning Falkenberg.

Forskolan och skolan ska inte ldmna nagon
efter eller halla ndgon tillbaka, utan den ska
inkludera alla barn och elever och ge dem
likvardiga forutsattningar att lyckas.

For att Utbildning Falkenberg ska kunna genomsyra hela barn- och
utbildningsfoérvaltningen och vara synlig nar vi besdker olika verksamheter
framover ar det viktigt att vi &r en attraktiv arbetsgivare fér bade befintlig
och framtida personal. Skicklig personal som trivs och far mojlighet att ut-
vecklas ar en viktig forutsattning for att forbattra kvaliteten i undervisningen
och ge alla barn och elever en utbildning av hog kvalitet.

Viser fram emot att vara en del av och félja realiseringen av Utbildning
Falkenberg.

Barn- och utbildningsnimnden

Peter Dygarden / Ordférande

Gabriella Hulander / 1:e vice ordférande
Michael Svensson / 2:e vice ordférande

* Med forskola och skola avses hdr och fortsdttningsvis férskola, pedagogisk
omsorg, 6ppen forskola, forskoleklass, fritidshem, grundskola, anpassad
grundskola, gymnasieskola, anpassad gymnasieskola samt vuxenutbildning.



Alla, alltid

Larande handlar om att vacka nyfikenheten pa
: livet, genom livet. Ett livslangt l[arande berikar oss
—— med nya kunskaper, perspektiv och méjligheter.
Nar vi &r nyfikna pa varandra och var omvarld
vaxer vi som manniskor och var kunskap och

forstaelse fér den komplexa samtid vi lever
i fordjupas.

— Vi behover ha mod att dromma
S stort, vaga misslyckas och inte
minst, fortsctta vara nyfikna.

Den utbildning vara barn och elever moter ska
framja nyfikenhet och lust att lara, oavsett var i
livet de befinner sig. Den ska starka deras formaga
att hantera, paverka och styra sin vardag i ett
digitaliserat samhalle och ge dem basta mojliga
forutsattningar att géra valgrundade val och
klara skolgdngen, vidare studier och kommande
arbeten. Utbildningen ska ocksa rusta dem att
aktivt delta i samhallet pa ett meningsfullt satt

och varna den demokrati vi lever i.
En utbildning som vacker nyfikenhet
och lust att lara ger alla barn och
elever forutsattningar att fortsatta
lara och vaxa genom livet och skapa
en hallbar framtid.

Alla barn och elever ska darfor ges
en utbildning av hog kvalitet. Att
fa ta del av en sadan utbildning ar
bade en rattighet och ett lokalt samt
nationellt mal for utbildningen. En
hog utbildningskvalitet skapar vi
genom att tillse att alla delar som
ingar i barn- och utbildningsfor-
valtningens gemensamma uppdrag
fungerar och samspelar som helhet
samt foljer lagar och laroplaner.

Alla professioner som arbetar inom
eller tillsammans med barn- och ut-
bildningsférvaltningen bidrar till att
skapa en utbildning av hog kvalitet.
Det ar vart tillsammansarbete som
skapar den helhet som kravs for att
vi ska gora skillnad fér alla barn och
elever. For att lyckas behover vivara
i ett kontinuerligt larande och dela
med oss av det vi lar oss till varandra.
Vibehoéver ha mod att drémma stort,
vaga misslyckas och inte minst, fort-
satta vara nyfikna.

En gemensam riktning for
forbéattrad undervisnings-
kvalitet

Utbildning Falkenberg bygger pa
premissen att det ar kvaliteten i
undervisningen som avgor om barn
och elever utvecklar de kunskaper
och féormagor som kravs for att na
malen for utbildningen och utveckla
en positiv larandeidentitet. Kvali-
teteniundervisningen ar alltsa det
viktigaste for att barn och elever
ska ges en utbildning av hog kvalitet
som helhet.

Det innebar att vi behdver dgna
sarskild uppmarksamhet at att
forbattra undervisningens kvalitet.
Det gor vi genom att arbeta utifran
en gemensam och tydlig riktning
som &r val férankrad i aktuell forsk-
ning och beproévad erfarenhet. En
tydlig och gemensam riktning lyfts
fram i aktuell nationell och inter-
nationell forskning som utméarkande
for framgangsrika skolkommuner
och skolomraden. Fér barn- och
utbildningsforvaltningen utgor
Utbildning Falkenberg den gemen-
samma inriktningen.

Tillsammans gor vi skillnad!



Alla kan =V
ochvill 1ara ¥V A

Utbildning Falkenberg vilar pa dvertygelsen att
alla barn och elever kan och vill ldra och gor ratt
om de kan. Denna barn- och elevsyn dr grunden
i ett relationellt forhallningssatt och ska pragla
hur all personal moter barn och elever och
forstar deras larande och utveckling. Att méta
och forsta barn och elever utifran ett relatio-
nellt forhallningssatt ar avgorande for att de ska
ges mojlighet att na malen for utbildningen och
utveckla en positiv ldrandeidentitet.

Utifran ett relationellt forhallningssatt ar barns
och elevers larande och utveckling bundna till
olika faktorer i omgivningen och sker i samspel
med undervisningen, larmiljon och i relation till
andra. Det innebér att det finns en hog tilltro

till att alla barn och elever kan och vill lara, men
ocksa en tilltro till att det ar faktorer i omgiv-
ningen som mojliggor eller férsvarar larande och
utveckling. Nar personalen utgar ifran att det ar
faktorer i omgivningen som férsvarar larande
och utveckling for barn och elever &dr det ocksa i
omgivningen de s6ker svar pa varfor barnet eller
eleven ar i svarigheter. Darmed ar forandringar

i undervisningen, larmiljon och i bemé&tandet
fran omgivningen en sjalvklar del av ledning och
stimulans, extra anpassningar och sarskilt stod
utifran ett relationellt forhallningssatt.

v

Inom det relationella férhallnings-
sattet ar personalens relationer med
barn och elever centrala och har

en avgorande betydelse for deras
larande och utveckling. Relations-
kompetens ar darfor en viktig del i
att omsétta det relationella forhall-
ningssattet i praktiken. Hog rela-
tionskompetens innebar formagan

V.
VA A

att bygga och anpassa relationer
utifran varje barns och elevs forut-
sattningar, behov och den situation
som rader. Genom att bygga trygga
och tillitsfulla relationer som tar
hansyn till alla barn och elever
skapas gynnsamma larmiljoer dar
de kan na sa langt som mojligt i sitt
larande och utveckling.

Alla barn och elever
kan och vill Idra
och gor ratt om de kan.




Personal som har ett relationellt féorhallningssatt:

P har tilltro till att alla barn och elever kan och vill [ara och gor ratt
om de kan.

P starker barns och elevers tilltro till sin forméaga att lara.

P forstar att barns och elevers larande och utveckling sker i samspel med
faktorer i undervisningen, larmiljén och i relation till andra.

P organiserar larmiljéer som kannetecknas av trygghet och studiero.

P utgar ifrdn barns och elevers behov, intressen och erfarenheter som
en grund for att forbattra undervisningen.

P har trygga och tillitsfulla relationer med barn och elever.

P anpassar relationerna efter barns och elevers olika forutsattningar,
behov och den situation som rader.

P bygger sociala band som gynnar larande och utveckling hos barn
och elever.

Relationellt férhallningssétt: Ett relationellt férhallningssatt
innebar att larande och utveckling ses som bundna till olika faktorer
i omgivningen. Barn och elever ses inte som barare av eventuella

svarigheter, utan svarigheter uppstar i samspel med undervisningen,
larmiljon och i motet med andra. Nar barnet eller eleven ges ledning
och stimulans, extra anpassningar och sarskilt stod tas hansyn till olika
faktorer i omgivningen.

Kategoriskt forhallningssatt: Ett kategoriskt forhallningssitt
innebar att larande och utveckling ses som bundna till det enskilda
barnet eller eleven. Barnet eller eleven ses som barare av eventuella
svarigheter och nar barnet eller eleven ges ledning och stimulans,
extra anpassningar och sarskilt stod tas ingen hansyn till olika faktorer
i omgivningen.

Relationskompetens: Férmégan att bygga och anpassa relationer
utifran varje barns eller elevs forutsattningar, behov och den situation

som rader i syfte att skapa meningsfullhet och tydlighet i det de lar sig
och synliggéra deras progression. Precis som andra kompetenser kan
relationskompetens utvecklas.




Forvantningar

For att undervisningens kvalitet ska kunna forbattras
och alla barn och elever ska ges en utbildning av hog
kvalitet ar det viktigt att varje forskola och skola lever

upp till foljande forvantningar:

v

Undervisande personal ska ha stor flexibilitet i val
av undervisningsmetoder, dar hansyn alltid tas till
barns och elevers forkunskaper, férutsattningar
och larandebehov. Undervisande personal ska
variera undervisningens innehall och form genom
att anvanda saval analoga som digitala larresurser.

| ’ Undervisande personal ska inga i ett professionellt
och kollaborativt undersékningsbaserat larande som
utgar ifran barns och elevers larandebehov. | det kollabora-
tiva larandet ska kollegor tillsammans undersdka sambanden
mellan undervisningen och larandet for att sdkerstalla att barn
och elever lar och utvecklar det som undervisningen syftar till.

Alla rektorer ska ocksa inga i ett professionellt och kollaborativt
undersokningsbaserat ldrande. | rektors kollaborativa ldrande
ska sambandet mellan rektors ledarhandlingar och utbildningens
formaga att mota alla barns och elevers larandebehov under-
sokas for att kontinuerligt och systematiskt férbattra det
pedagogiska ledarskapet.

Det professionella och kollaborativa undersékningsbaserade laran-
det ska genomsyras av systematik, analys, kritisk granskning och
dokumentation dar gemensam kunskap utvecklas genom att lara

av och med varandra. Larandet ska leda till bestaende férandring i
satt att tdnka och géra hos undervisande personal och rektorer. Det
professionella och kollaborativa undersékningsbaserade larandet
skavara en barande del av enhetens systematiska kvalitetsarbete.

Barn- och elevhilsans professioner ska framja barns
och elevers larande och utveckling mot utbildningens
mal och bidra till en trygg [armilj6. Barn- och elev-
halsans professioner ska stédja den undervisande
personalen att utveckla en tillgénglig, formativ och
kollaborativ undervisning samt bidra till att alla barn
och elever utvecklar en positiv larandeidentitet.
Rektor ska organisera systematiska samtal kring barns
och elevers larande dar olika professioner deltar.

Rektors beslut om barns och elevers larandesitua-
tion ska fattas med stravan att inkludera alla barn
och elever i den ordinarie undervisningsgruppen.
Alla barn och elever har ratt till en trygg larmiljo dar
olikheter ses som en tillgdng och dar de kan utveck-
las bade kunskapsmassigt och socialt.

Rektor ska sadkerstalla att det genomfors
systematiska och kontinuerliga analyser

av undervisningen samt barns och elevers
larande och utveckling i syfte att forbattra
kvaliteten i undervisningen och utbildningen.

Rektor ska dela ansvaret for enhetens forbattringsarbete
med utsedda medledare genom ett distribuerat ledarskap.
Ett delat ansvar for enhetens férbattringsarbete bidrar
till fler perspektiv pa hur forbattringsarbetet kan organi-
seras och skapar en mer hallbar skolutveckling.



Kvaliteten i

undervisningen

ar avgorande

Utbildning Falkenberg bygger pa
antagandet att det ar kvaliteteni
undervisningen som ar avgdrande
for att alla barn och elever utvecklar
de kunskaper och férmagor som
kravs for att nd malen for utbild-
ningen. Kvaliteten i undervisningen
avgor ocksd om de far mojlighet att
utveckla en positiv larandeidentitet.
En positiv ldrandeidentitet ar en for-
utsattning for ett livslangt larande,
dar vi fortsatter att vara nyfikna och
har lust att lara livet igenom.

Den undervisning som barn och
elever moéter ska vara tillganglig,
formativ och kollaborativ. Dessa tre
undervisningsstrategier ar sarskilt
gynnsamma for barns och elevers
larande och utveckling. Tillsammans
bildar de en helhet som ratt anvand
kan ge alla barn och elever maéjlighet
att nd malen for utbildningen och
utveckla en positiv larandeidentitet
utifran sina forutsattningar och
behov.

Positiv larandeidentitet bestar av tre huvudsakliga delar:
P Tilltro till sin formaga att ldra: Barn och elever kanner sig kompetenta,
sjalvstandiga och motiverade att ta sig an komplicerade uppgifter.

» Lirandestrategier: Barn och elever utvecklar beteenden och strategier
som stodjer larande, exempelvis ansvarstagande, uthallighet, motivation

och férmaga till kollaborativt ldrande.

P Kreativitet och problemlésning: Barn och elever tanker dynamiskt och
kritiskt, satter mal och planerar, finner nya l6sningar och reflekterar 6ver
sitt larande metakognitivt och formativt utifran alder och mognad.

A Vv

For att barn och elever ska utveckla
alla delar av larandeidentiteten be-
hover den undervisande personalen
gora kloka metodval inom ramen
for den tillgangliga, formativa och
kollaborativa undervisningen.
Metoder som stimulerar exempelvis
studieteknik och larandestrategier
behover ges extra uppmarksamhet

i undervisningen.

’.

Ytterligare en aspekt av undervis-
ningen som bidrar till att barn och
elever utvecklar en positiv larande-
identitet ar att de ges mojlighet att
folja progressionen i sitt larande

snarare an att jamfora sig med andra.
Progression i larandet ar detsamma
som systematisk utveckling av barns
och elevers férmaga att forsta och
tillampa kunskap over tid. Progression
sker kontinuerligt genom att barn
och elever utifran tidigare lardomar
utvecklar nya kunskaper och for-
magor. Darmed gar de fran en lagre
till en hogre niva i sitt larande eller
utvecklar en djupare forstaelse inom
ett specifikt dmne eller innehall. Att
folja barns och elevers progression
ar ocksa centralt for att forsta om
undervisningen leder till Idrande och
utveckling eller inte.

Barn och elever som har en positiv liarandeidentitet:

P visar stor tilltro till sin férmaga att lara.

P har gynnsamma strategier for sitt larande.

P ar medvetna om hur de lar och hur de tanker, sa kallad metakognition.
P anvander olika uttrycksséatt och stéller fragor for att komma langre i sitt

larande och sin utveckling.

P tar sig an utmaningar och utforskar nya omraden genom att experimentera

och reflektera.

P adr motiverade och arbetar uthalligt.

\



Tillgdnglig
undervisning

Alla barn och elever ska mota en tillganglig undervisning
och darigenom ges likvardiga forutsattningar att delta,
lara och utvecklas sa I1angt som mojligt.

Tillgénglig undervisning innebar att den undervisande personalen organiserar
och anpassar undervisningen i sin helhet sa att alla barn och elever upplever
sig vara delaktiga, lar sig och utvecklas utifran sina férutsattningar och behov.
Undervisningen ska saledes organiseras och anpassas saval pedagogiskt,
fysiskt som socialt. Det forutsatter att den undervisande personalen under-
soker om undervisningen leder till l1drande, utveckling och gemenskap for alla
barn och elever.

Pedagogisk tillgdnglighet innebér att den pedagogiska miljon anpassas sa
att alla barn och elever lar och utvecklas sa langt som mojligt utifran sina
forutsattningar och behov, exempelvis genom att anvanda olika metoder,
larresurser och kommunikationssatt i undervisningen.

Fysisk tillganglighet innebar att den fysiska miljon anpassas sa att alla barn
och elever kan delta i undervisningen pa lika villkor, exempelvis genom att
anpassa den visuella miljon, ljudmiljén och utomhusmiljon.

Social tillgénglighet innebér att den sociala miljon anpassas sa att alla barn
och elever stimuleras och deltar i sociala larandegemenskaper utifran sina
forutsattningar och behov, exempelvis genom att undervisningen framjar
omsesidig respekt, samarbete och 6ppen dialog.

Tillganglig undervisning bidrar till att alla barn och elever
lar och utvecklas sa langt som mojligt utifran sina forut-
sattningar och behov. Den framjar ocksa en gemenskap
som utmaérks av jamstéalldhet, respekt och forstaelse for
barns och elevers olika ldrandebehov. Dessutom ger till-
ganglig undervisning positiva effekter pa barns och elevers
hélsa, valbefinnande och sjalvkansla. Om undervisningen
ar tillganglig for alla barn och elever minskar behovet av
extra anpassningar och sarskilt stod.

Vad utmairker tillgidnglig undervisning?

| entillgdnglig undervisning:

P organiseras undervisningen utifran barns och elevers
kunskaper, férmagor och larandebehov.

P stimuleras och utmanas barn och elever att nd sa langt
som mojligt utifran sina forutsattningar och behov.

» anvands olika undervisningsmetoder for att méta barns
och elevers ldrandebehov.

P utformas aktiviteter och uppgifter sa att barn och elever
har méjlighet att lara, fordjupa sin forstaelse och vidare-
utveckla sina kunskaper och férmagor.

P anvands digitala larresurser sa att barn och elever kan
utveckla och synliggéra sina kunskaper och formagor
pa olika satt.

P upplever barn och elever att undervisningen ar
begriplig, meningsfull och hanterbar.

P upplever barn och elever att [armiljéerna bidrar
positivt till deras larande och utveckling.

P upplever barn och elever sig delaktiga i sociala
larandegemenskaper utifran sina férutsattningar
och behov.




Formativ
undervisning

Alla barn och elever ska moéta en formativ undervisning
och darigenom ges forutsattningar att reflektera

over sitt larande, folja sin progression och utveckla
gynnsamma larandestrategier.

Formativ undervisning innebar att den undervisande personalen har

ett utforskande och inlyssnande arbetssatt dar undervisningen formas

och preciseras utifran barns och elevers larandebehov, utveckling och
progression. Undervisande personal undersdker saledes sambanden mellan
undervisningen och larandet for att sdkerstalla att barn och elever lar sig det
som undervisningen syftar till.

Den formativa undervisningen ska organiseras sa att alla barn och elever
utvecklar metakognitiva strategier samt fungerar som laranderesurser for
varandra i gemensamma larprocesser. For att barn och elever ska kunna lara
tillsammans &r viktigt att de forstar syftet med undervisningen och varfor de
ska lara av och med varandra.

| en formativ undervisning ska barn och elever kontinuerligt ges framat-
syftande aterkoppling. En framatsyftande aterkoppling ar en aterkoppling
som for barns och elevers larande framat och som de anvénder i sitt fortsatta
larande. Framatsyftande aterkoppling ges av undervisande personal, men kan
ocksa ges av andra barn och elever. Kvaliteten pa den framatsyftande ater-
kopplingen ar beroende av att den undervisande personalen vagleder barn
och elever i att ge och ta emot aterkoppling.

Formativ undervisning bidrar till att barn och elever utvecklar en djupare
forstaelse for sitt Iarande och sin progression samtidigt som de reflekterar
over hur de lar sig. Genom att synliggdra och samtala med barn och elever

om deras progression 6kar deras engagemang och motivation. En formativ
undervisning ger ocksa barn och elever méjlighet att ta ansvar for sitt larande
och utveckling.

Vad utmairker formativ undervisning?

| en formativ undervisning:

P analyseras hur undervisningen skapar mojligheter for och formar larande
och utveckling hos barn och elever.

P organiseras undervisningen utifran var barn och elever befinner sig i sitt
larande och utveckling.

P forstar barn och elever syfte och mal med undervisningen.

» organiseras undervisningen sa att barn och elever férstar syftet med och
fungerar som laranderesurser for varandra utifran sina forutsattningar
och behov.

P ger undervisande personal, och ibland andra barn och elever, kontinuerlig
och framatsyftande aterkoppling.

P anvands digitala larresurser for att stimulera och synliggéra barns och
elevers larande och utveckling.

P anvands lek och estetiska uttrycksformer for att utveckla, férdjupa
och synliggbra barns och elevers larande och utveckling.

» utvecklas barns och elevers forstaelse for sitt eget I1arande genom att
de tranar pa metakognitiva strategier.




Kollaborativ
undervisning

Alla barn och elever ska mota en kollaborativ under-
visning dar de fungerar som laranderesurser for
varandra och darigenom ges forutsattningar att na
langre i sitt larande.

Kollaborativ undervisning innebar att den undervisande personalen organi-
serar undervisningen sa att barn och elever lar sig tillsammans och behéver
varandras kunskaper och formagor under larprocessen. | en kollaborativ
undervisning bygger barn och elever en gemensam kunskapsbildning dar
summan blir storre dn delarna. Det innebér att de nar langre i sitt [arande
anvad de gor pa egen hand eller genom enbart samarbete.

Eftersom den kollaborativa undervisningen ror sig bortom samarbete ar

det viktigt att barn och elever forstar syftet med den kollaborativa undervis-
ningen och varfor de ska vara laranderesurser for varandra. Kvaliteten pa
den kollaborativa undervisningen ar beroende av att den undervisande
personalen vagleder barn och elever i deras kollaborativa l[drande genom

att stélla fragor pa metaniva och diskutera gruppens larande. Det framjar
deras férmaga att reflektera och ldra tillsammans, vilket i sin tur leder till

ett djupare larande.

Kollaborativ undervisning har en stark positiv effekt pa barns och elevers
larande och utveckling eftersom kvaliteten i larprocesserna 6kar nar barn
och elever fungerar som laranderesurser for varandra. En kollaborativ
undervisning bidrar till att barn och elever starker viktiga férmagor

som motivation, metakognition och problemldsning. Det skapar i sin tur
forutsattningar for barn och elever att utveckla en positiv larandeidentitet.

Vad utmairker kollaborativ undervisning?

| en kollaborativ undervisning:

P behdéver barn och elever varandras kunskaper och formagor for att na
langre i sitt larande.

P organiseras larprocesserna sa att barn och elever far tillgang till en
mangfald av fragor, tankar och [6sningar fran andra barn och elever.

» organiseras undervisningen sa att barn och elever forstar syftet med och
fungerar som laranderesurser for varandra utifran sina forutsattningar
och behov.

P ar undervisningen dialogbaserad dar fragorna bidrar till reflektion och
gemensam probleml&sning.

» ar den undervisande personalen aktiv i larandet genom att stélla fragor pa
metaniva och diskutera gruppens ldrande.

P stddjer den undervisande personalen barn och elever att utforska och lara
tillsammans for att na langre i sitt larande.

P praglas undervisningen av diskussioner, aktiviteter och uppgifter som
utvecklar och synliggor det gemensamma larandet och utvecklingen.

P anvands digitala larresurser och strategier for att barn och elever ska
kunna dra nytta av varandras kunskaper och féormagor.



A

Indikatorer

h

Utbildning Falkenbergs indikatorer syftar till att under-
soka i vilken utstrackning och med vilken kvalitet
undervisningsstrategierna anvands samt i vilken

grad undervisningen stodjer utvecklingen av en
positiv larandeidentitet hos alla barn och elever.

Indikatorerna ar ett stod for att 6ka kunskapen och férstaelsen om kvaliteten
i undervisningen och ett verktyg for att identifiera styrkor och férbattrings-
omraden i det systematiska kvalitetsarbetet. Indikatorerna ska ses som
mojliga orsaksforklaringar till férskolans och skolans maluppfyllelse.

Indikatorer - Tillgdnglig undervisning

HH““ #1 Undervisningen organiseras sa att alla barn och
elever ges ledning och stimulans.

HHH“" #2 Undervisningen organiseras sa att alla barn
och elever méter varierande larmiljoer som skapar
meningsfullhet, begriplighet och lust att lara.

HHH“" #3 Undervisningen organiseras sa att alla barn
och elever, utifran sina forutsattningar och behoy,
mots i sociala larandegemenskaper.

Indikatorer - Formativ undervisning

Indikatorer - Kollaborativ undervisning

#1 Undervisningen organiseras sa att alla barns och elevers
larande och utveckling f6ljs upp och utvarderas systematiskt for
att sdkerstélla progression enligt undervisningens syfte och mal.

#2 Undervisningen organiseras sa att alla barn och elever far och ger
framatsyftande aterkoppling som stimulerar till fortsatt progression
i deras larande och utveckling.

#3 Undervisningen organiseras sa att alla barn och elever har forstaelse
for malen med undervisningen och genom detta upplever meningsfull-
het och kdnsla av sammanhang i sitt ldrande och sin utveckling.

#1 Undervisningen organiseras sa att alla barn och elever,
utifran sina forutsattningar och behoy, férstar syftet med
och fungerar som laranderesurser fér varandra.

#2 Undervisningen organiseras sa att alla barn och elever,
utifran sina forutsattningar och behov, behdver och anvander
varandras kunskaper och férmagor under larprocessen och
far reflektera 6ver det gemensamma larandet.

#3 Undervisningen organiseras sa att alla barn och elever, utifran
sina forutsattningar och behov, upplever att den gemensamma
larprocessen skapar ett mervarde i deras ldrande och utveckling.

Indikatorer - Positiv larandeidentitet

#1 Undervisningen organiseras sa att alla barn och elever
utvecklar tilltro till sin formaga att lara.

#2 Undervisningen organiseras sa att alla barn och

elever utvecklar gynnsamma strategier for larande. ‘
#3 Undervisningen organiseras sa att alla barn och ‘
elever utvecklar kreativitet och problemldsnings-

formaga.

A



Tillsammans
gor vi skillnad

Vart forbattringsarbete borjar dar detta inriktningsdokument slutar.

Nu ager vi Utbildning Falkenberg tillsammans och det ar upp till oss att
omsatta orden till faktisk handling utifran vara olika uppdrag. For att lyckas
ar det viktigt att vi fortsatter vara nyfikna, vagar misslyckas och har modet
att drémma stort.

Kom ihag att larande handlar om att vacka nyfikenheten pa livet, genom livet.

Inte bara for vara barn och elever utan dven for oss. Lat oss fortsatta att lara
och vaxa tillsammans for att forbattra undervisningens kvalitet och ge alla
barn och elever en utbildning av hog kvalitet.

Bevara nyfikenheten!

\art forbattringsarbete
borjar ddr detta
inriktningsdokument slutar.
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